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Libros de texto, curriculum y docencia: c6mo se aborda el cambio climatico
en la Secundaria Obligatoria

Araceli Serantes Pazos!, Pablo Meira Cartea?
boli@udc.es, pablo.meira@usc.es

lUniversidade da Coruifia, Espafia
*Universidade de Santiago, Espana

Resumo

El curriculum escolar podemos entenderlo como un indicador del conocimiento oficial que cada
Estado promueve. En cierto sentido puede ser considerado un mediador -transpondedor- entre
las representaciones cientificas y las representaciones sociales, convirtiéndose en un canal de
difusion de la cultura cientifica al conjunto de la poblacién. En las sociedades contemporaneas,
la cultura cientifica es cada vez mas importante en los procesos de representacion social de la
realidad. Las representaciones sociales (RS) de muchos fenémenos se construyen a partir de
la, apropiacion y reinterpretacion de elementos (conceptos, iméagenes, teorias, iconos, etc.) que
proceden del campo de la ciencia y que la gente reinterpreta, recrea y asimila en base a procesos
cognitivos (relacionados con la forma en que integramos nueva informacién) y de interaccién
social (relacionados con la necesaria dimensién cultural de cualquier “objeto” socialmente com-
partido). Los libros de texto siguen siendo el recurso didactico més utilizado por el profesorado
en las aulas, asi como por el alumnado para enfrentarse a sus tareas académicas; los conteni-
dos de estos libros ofrecen el “conocimiento legitimo” que a su vez legitima, el sistema, educativo.
Como tales, se conciben como mediadores de la cultura cientifica aceptada, pero también son
vulnerables a los procesos de representacion social de dicha cultura. El cambio climatico es un
buen ejemplo para estudiar esta paradoja.

Presentamos las conclusiones de un apartado del proyecto de investigacion interuniversitario
RESCLIMA: la relacion entre ciencia y cultura comun en las representaciones del cambio cli-
matico” financiado por la Direccién General de Investigacion Cientifica y Técnica del Ministerio
de Economia y Competitividad del Gobierno de Espafia. En concreto, del apartado referido a co-
mo se aborda el cambio climatico en los libros de texto de la Ensenanza Secundaria Obligatoria
(ESO), o qué conocimiento acerca del cambio climatico esta legitimando el sistema educativo
espanol a través de este recurso.

En esta investigacion se analizaron 72 libros de 1.° a 4.° de 1la ESO utilizados en los centros edu-
cativos gallegos. Se analizaron los contenidos atendiendo a las materias del curriculum, tanto
los textuales como los iconograficos. Respecto a los contenidos se analizaron dimensiones co-
mo la conceptualizacion del cambio climatico, la identificacion de las causas y consecuencias,
las posibles medidas de respuesta a adoptar, los juicios de valor y las dimensiones ausentes del
problema, y se observa una relacion directa y diferencial entre estas dimensiones y las distintas
materias del curriculumn. Se analizaron las propuestas realizadas al alumnado, donde se sigue
manteniendo esta relacién diferencial entre tres grupos de actividades (redaccién, investiga-
cion y reflexion) y las asignaturas. Por iltimo se analizaron las ilustraciones, los esquemas y las
fotografias.

Los resultados de este primer analisis muestran una visién disciplinar, simplificada y compar-
timentada del cambio climatico en los libros de texto escolares. Los contenidos responden a una,
16gica positivista que minusvalora los aspectos econémicos, sociales y politicos. El cambio climé-
tico aparece como un problema anecdético y relativamente simple del que deben hacerse cargo
los gobiernos, ignorando la corresponsabilidad del alumnado en sus soluciones y los compromi-
s0s que debiera asumir la ciudadania global, y silenciando el impacto desigual de sus consecuen-
cias.

Palavras-Chave: cambio climatico; libros de texto; representacion social; conocimiento legiti-
mo; analisis de contenido
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1 Introduccidén: cambio climético y curriculum escolar

En el ano 2000, Paul Crutzen (Crutzen & Stoermer, 2000), premio Nobel de Quimica, pro-
puso denominar al actual periodo geolégico como antropoceno, caracterizado por los grandes
cambios que la actividad humana provoca a nivel planetario: pérdida de biodiversidad, esquil-
ma y agotamiento de recursos naturales, escasez de agua potable, deforestacion y desertiza-
cion, acumulacion de residuos nucleares... y cambio climatico.

Elcambio climéatico (CC) hace referencia a aquellas modificaciones a escala global del clima,
debidas -directa o indirectamente- a causas antropogénicas, que alteran la composicion de la
atmosfera, y que estan interfiriendo en parametros tales como la temperatura planetaria, la
presion atmosférica, las precipitaciones o el nivel del mar, con multitud de consecuencias en
los ecosistemas y en los sociosistemas de todo el Planeta. Resulta imprescindible no confundir
el concepto de CC con la variabilidad natural del clima que se produce por causas naturales,
es decir, con aquellas emisiones y los cambios producidos por los ciclos naturales del planeta.

El concepto que utilizamos de CC es un constructo que enfrentan distintas visiones e in-
tereses, que van desde las posturas negacionistas hasta las mas apocalipticas. En este estu-
dio, nuestro interés se centra en evidenciar cémo el modelo de desarrollo dominante a nivel
mundial —el neoliberal-esta transmitiendo en el sistema educativo oficial una serie de valores
¥y posturas respecto al CC, a través del curriculum y de los libros de texto, que se enfrentan
al conocimiento cientifico, de por si critico con este modelo. Buscamos identificar en que con-
texto se facilita informacién sobre el CC (en que disciplinas y en que temas), y que errores y
ausencias en la comunicacion (textual o grafica) se facilitan en el entorno educativo a través
de los libros de textos.

En Egpana, los libros de texto son el recurso més utilizado en las aulas de primaria y secun-
daria para la transmision de contenidos segun la Asociacion Nacional de Editores de Libros y
Material de Ensenanza, cuyo valor principal es servir de guia, tanto del trabajo docente como
del propio alumnado (ANELES, 2013). En un estudio de esta asociacion se seniala que el 81,3 %
del profesorado reconoce emplearlo bastante o mucho en su labor diaria y que el 71,9 % de las
familias lo consideran imprescindible en la educacion de sus hijas e hijos (Bayona, 2009).

Los libros de texto reproducen y transmiten el “conocimiento legitimo” al tiempo que legiti-
man ese conocimiento al producirse en el ambito educativo escolar. Para Apple (1989, 1993),
una serie de personas (una élite) elije e impone qué, como y cuando se deben tratar ciertos
contenidos en el curriculum, autentificandolos y dotandolos de valor oficial, y cuales no de-
ben ser tratados. Apple se apropia de las preguntas de Spencer “;,Qué conocimiento tiene méas
valor?” y “s,de quién es el conocimiento que tiene mas valor?” para cuestionar los intereses
e ideologias subyacentes (u ocultas!) en los libros de textos. Los libros de texto realizan una,
transposicion, una simplificacién del conocimiento cientifico.

Sin embargo, el contenido de los libros de texto es percibido socialmente como objetivo
y riguroso, exento de intereses ideoldgicos; los intensos debates originados alrededor de la
materia de Educacion para la ciudadania en el Estado espanol en el periodo presidido por Za-
patero, evidencian que “el sistema, escolar y las instituciones tienden a entregar particulares
representaciones, visiones e interpretaciones del conocimiento” (Atienza, 2007, p. 545). Por
ello, es necesario denunciar visiones sesgadas que consiguen perpetuar prejuicios y estereo-
tipos, ¥ que son otra forma méas de dominacién.

Los libros de textos contribuyen a crear las “representaciones sociales” del profesorado y
del alumnado sobre distintos temas, entendidas éstas como “una totalidad articulada de sa-
beres socialmente generados que se constituyen en recursos, referencias y racionalizaciones
que utilizan las personas para interpretar el mundo y para guiar su accion individual y co-
lectiva” (Meira, 2012, p. 74). En este sentido, podemos entenderlos como un mediador entre
ciencia y creencias.

! Frente al curriculum explicito, el concepto de curriculum oculto hace referencia a todas las practicas,
conocimientos, creencias, valores, lenguajes y normas que estan presentes de forma subliminal, no
explicita, pero que el alumnado incorpora inconscientemente.
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El “saber cientifico” sobre cambio climatico es el fruto de la investigacion y del debate, sien-
do el principal referente el IPCC?, creado por la OMM?® y el PNUMA®. Se trata de un espacio
en el expertos de numerosas nacionalidades analizan de forma objetiva la informacion cien-
tifica, técnica y socioecondémica para entender los elementos de riesgo que supone el cambio
climatico provocado por las actividades humanas. Este conocimiento no llega a la mayoria de
la poblacién, tal y como demuestran estudios sobre las “representaciones sociales” del cam-
bio climatico, en las que observan valoraciones contrarias a las causas y efectos que el saber
cientifico estd divulgando. Las representaciones sociales se basan en un conocimiento par-
cial e intuitivo, el del “sentido comun”, determinado por el contexto y la interacciéon social,
donde influyen ideologias, creencias, valores, experiencias y los cauces de divulgacion de la
informacion.

Si los libros de texto son el recurso mas utilizado para divulgar el conocimiento cientifico,
adaptado a las caracteristicas del alumnado, parece imprescindible saber como se trata el CC
para entender como esta construyendo este concepto el alumnado de secundaria y, asi, poder
dar una respuesta educativa mas adecuada.

El Proyecto RESCLIMADS es un proyecto de investigacién interuniversitario en el que parti-
cipan 8 Universidades de 4 paises, liderado por el Grupo SEPAS® de la Universidad de Santiago
bajo la direccién de Pablo Meira. Surge a raiz de la convocatoria de ayudas a la investigacion
en el marco del VI Programa Nacional de I+D+i, financiado por la Direccidén General de In-
vestigacion Cientifica y Técnica del Ministerio de Economia y Competitividad del Gobierno de
Espafia, concretamente en la convocatoria del 2018, para “explorar cémo se interioriza y ex-
presa en distintas sociedades y grupos humanos la representacion social del cambio climético,
con especial atencion a los procesos de transposiciéon cientifica, interpretacion y negociacion
de significados que van configurando dicha representacion” (RESCLIMA, s/f). Uno de los ob-
jetivos declarados es “estudiar el rol de distintos medios y mediadores en la construcciéon de
las representaciones sociales del cambio climéatico”; en esta comunicacién presentamos algu-
nos de los resultados del estudio de los libros de texto como mediador en la construcciéon del
concepto cambio climatico en el alumnado de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) y qué
saberes, actitudes y posturas esta legitimando el sistema educativo espanol a través de este
Trecurso.

2 Qué, como y por qué: metodologia y objetivos de la investigacion

Con el fin de conocer cual es el “discurso dominante” respecto al CC en los libros de texto
de secundaria hemos realizado un “estudio piloto” en base al analisis de 72 libros de 1.2 a
4.° curso de la ESO, que corresponden a 14 disciplinas, utilizados en los centros educativos
gallegos (Figura 1). El objetivo que perseguiamos era diseniar un protocolo que permitiese el
analisis de estos libros en distintos paises, para realizar un estudio comparado que permitiese
detectar algunos errores en el planteamiento y comunicacién del saber cientifico, asi como
rescatar aquellas practicas valiosas desde el punto de vista educativo.

Presentamos un trabajo de caracter analitico e interpretativo. Para ello confeccionamos
distintas tablas de registro, desde aquellas meramente descriptivas —en las que se identifica
ellibro y en que tema se hace referencia al CC- hasta las mas analiticas en las que se categoriza
la informacion.

® Grupo Internacional de Expertos sobre Cambio Climéatico

% Organizacién Meteorolégica Mundial

4 Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente

5 RESCLIMA: la relacién entre ciencia y cultura comun en las representaciones del cambio climatico.
http://www.resclima.info/

6 Grupo SEPA: http://www.usc.es/gl/investigacion/grupos/sepa,_interea
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1° ESO 2° ESO 3°ESO 4° ESO

qencias de la Naturaleza 7enclas de la Naturaleza 8 Bi:r:‘gziayyqie‘:‘lgia 3 Ic:golgai: :Ls;:l

Ciencias sociales, Ciencias sociales, Ciencias sociales, 2
geografia e historia geografia e historia geografia e historia
Educacion fisica Educacion fisica Educacién fisica Educacion fisica
Lengua gallega Lengua gallega Lengua gallega Lengua gallega
y literatura y literatura y literatura y literatura
Lengua castellana Lengua castellana 1 Lengua castellana Lengua castellana
¥ literatura 1 y literatura y literatura y literatura
Primera lengua Primera lengua Primera lengua 1 Primera lengua
extrangera extrangera extrangera extrangera
Matemdticas Matematicas 1 Matematicas 1 Matemdticas
Educacién plastica y Plastica 1

visual

1 Segunda lengua Segunda lengua 1 Segunda lengua Segunda lengua
extrangera extrangera extrangera extrangera
Hay cultura H? y cultura H2 y cultura S H2y cultura
Religié Religié Religio Religi&
de religiones de religiones eligion de religiones eligion de religiones

Mdsica Musica 1
1 Tecnologias 1 Tecnologias 1
4 Educacién para la 4 Educacién
iudadania y los DDHH ético-civica
Taller de Taller de
iniciativas emprendedoras iniciativas emprendedoras
Proyecto interdisciplinar 1
Troncales Obligatorias - Optativas Araceli Serantes (2014)

Figura 1: Libros de texto analizados atendiendo al curso y disciplina.

Para analizar los contenidos establecimos un sistema de indicadores de analisis, basan-
donos en estudios de libros de textos referidos a otras tematicas”, porque no hay anteceden-
tes sobre CC; utilizamos el procedimiento habitual cuando no se dispone de datos previos, la
“clasificacion por montones” (Zuleima, 1991), una rejilla abierta, en la que fuimos anadiendo
nuevos indicadores a medida que iban apareciendo nuevos criterios en los textos.

Los textos analizados responden a cuatro niveles de informacion:

1. Texto con la informacién sobre €l tema. a tratar

2. Actividades de iniciacién, desarrollo o sintesis sobre el tema,
3. Ejemplos que ilustran y aclaran los textos informativos

4. Problemas para resolver por parte del alumnado

Respecto a las ilustraciones, también diferenciamos entre:

1. Reproducciones de iméagenes existentes (cuadros, esculturas, carteles publicitarios, fo-
togramas...)
2. Fotografias reales sin determinar e autor o la procedencia

7 Atienza (2007); Blanco Garcia (2000); Cembranos; Herrero, y Pascual (2007); Millares y Martin
(2008); Pellgjero y Torres (2011); Perales y Jiménez (2002); Sahuquillo; Jiménez; Domingo y Alvarez
(1993); Taboas y Rey (2007); Terrén y Cobano-Delgado (2008); Zarate Pérez (2010)
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3. Dibujos realistas que ilustran con gran detalle
4. Dibujos “informales” que tienen un caracter menos descriptivo
5. Graficos y esquemas de procesos

Para, ello, hemos realizado un analisis ideoldgico del discurso —utilizamos como enfoque el
Analisis Critico del Discurso (Van Dijk, 2003)- aplicado al andlisis de los textos y de las re-
presentaciones visuales con funcién didactica. Las preguntas iniciales se centraban en cémo
se plateaba el CC, con qué temas se relacionaba, que datos aportaba, qué cuestionamientos y
qué propuestas de mitigacion o de adaptacion. Para ello elaboramos una serie de plantillas que
nos facilitaron el analisis atendiendo a distintos criterios: respecto a los contenidos analiza-
mos las definiciones; también analizamos en los textos que causas sefnialan como origen del CC,
las consecuencias, las medidas a adoptar y los juicios de valor, 1o que nos ha permitido identi-
ficar las ausencias o los aspectos silenciados. Por otra parte, se han analizado las actividades
propuestas al alumnado, que hemos clasificado en tres tipos: de redaccién, de investigacion o
de reflexion. También se han analizado las ilustraciones, esquemas y fotografias. Por tltimo
se ha cruzado este analisis teniendo en cuenta a que disciplina corresponden.

Con este analisis pretendemos desvelar la vision ideoldgica (implicita o explicita) que sub-
yace en los discursos sobre de los libros de texto de la ESO respecto al CC y que comporta-
mientos y actitudes (criticos o sumisos) se estan favoreciendo, una necesidad de mostrar las
contradicciones, tal ¥ como propone Adorno (2008), ¥ asi entender las respuestas poco cien-
tificas e irracionales que se estan dando ante el CC. Se trata de visibilizar 1o que Bourdieu
(2007) denomina “dinédmicas de dominacion” que se ocultan bajo un aparente rigor cientifico.

3 Como se aborda el cambio climatico en los libros de texto I: analisis de
contenido

El analisis de contenido se ha realizado en funcién de seis categorias; se han recogido las
causas senaladas en los libros, €l origen del CC, los ecosistemas o sociosistemas afectados, los
efectos, las medidas de mitigacion o adaptacién que se proponen y las fuentes o informantes

(Figura ).

4,0 cambio 4.2 Causas do cambio climatico Actividade Aumento da
climatico Os gases efecto invernadoiro ou humana temperatura

GEI (vapor de auga, matang, diéxido media do
de carbono...) axudan a manter a Usoe planeta
temperatura media do aire e consumo de
posibilitan a vida na Terra. O efecto | combustibles
invernadoire é, xa que logo, un fosiles.
fenémeno natural da atmésfera
Pero a actividade humana fixo Uso da
aumentar a concentracion destes enerxia na
gases de efecto invernadoiro, actividade

Cs1-8.4 8. Sociedade e principalmente de diéxido de diaria e na

ambiente carbono (CO2), xa que a meirande. industria

parte deste gas (80%) se orixina do
uso e consumo de combustibles
fésiles (carbén, petréleo e gas), jsto
é, procede do consumo de enerxia.
Asi, 0 uso que facemos da enerxia
na nosa acfividade diaria
(transporte, calefaccion, aire
acondicionado...) e o que realiza a
industria contriblien &s emisions de
CO2 e, polo tanto, ag aumento de
temperatura media do planeta.

Figura 2: Ejemplo de tabla en la que se clasifican los contenidos relacionados con CC.

Hemos comprobado que cada disciplina hace hincapié en diferentes aspectos. Asi, los li-
bros relacionados con las disciplinas cientificas (ciencias naturales, biologia, geologia, fisica,
quimica) le dan mas importancia a definir que es el CC y sus consecuencias; también sefialan
medidas de adaptacion y apenas de mitigacion. Los de las disciplinas de caracter social (cien-
cias sociales, geografia e historia) se centran mas en las consecuencias. Los relacionadas con
la filosofia (educacién para la ciudadania, ética) contemplan de forma equilibrada definir el
problema, sefialar las causas y consecuencias y mas timidamente aportan medidas. En los li-
bros de matematicas se presentan causas y consecuencias y apenas se define el problema. El
libro de religion se centra en las consecuencias del CC.
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De todo ello podemos concluir que los libros de las materias relacionadas con la formacion
humanistica del alumnado fomentan los juicios de valor, frente a los de caracter cientifico mas
preocupados en caracterizar el problema y los de corte social centrados en las consecuencias.

Respecto a las actividades propuestas en los libros de texto, establecimos tres categorias
de analisis: los de caracter cientifico presentan propuestas de investigacion, interpretaciéon de
datos y de reflexién/accion, frente a los de caracter social y humanistico méas propenso a ac-
tividades de reflexién/acciéon y empoderamiento, mientras que los de matematicas proponen
actividades centradas en definir conceptos.

Para analizar el planteamiento ideoldgico que subyace a la hora de abordar las distintas
cuestiones relacionadas con el CC en los libros de texto establecimos cuatro tipos de discursos
(tabla 1).

Tabla 1: Tipos de discursos.
Desarrollista, |A favor del modelo de desarrollo dominante. Con una visién acritica de la tecno-
logia. Con una visién antropocéntrica del mundo.
Naturalista |Conservacionista. Se basa en el valor intrinseco de la naturaleza y en el apren-
dizaje por inmersion en el medio natural
Ambientalista|Antropocentrista y desarrollista con limites: Su referencia es el desarrollo sos-
tenible.
Ecologista A favor de una “ética de la Tierra” defiende posturas ecocéntricas. Tiene como
referencia filos6fica la ecologia profunda.

Los libros de caracter humanistico y filoséfico tienen un posicionaimiento mas ecologista,
frente a los de ciencias naturales y sociales que presentan una vision més desarrollista. En
este sentido, coincidimos con Cembranos et al. (R007) que sefialan que, en los libros de texto,
se evita problematizar asuntos clave relacionados con el modelo de desarrollo, y se oculta la
gravedad de la crisis ecoldgica en los textos.

4 Como se aborda el cambio climéatico en los libros de texto II: analisis de las
iméagenes e ilustraciones

En este estudio hemos diferenciado entre fotografias, ilustraciones y graficos. Hemos par-
tido de la propuesta de Doyle (2007), que distingue cuatro etapas en cuanto a representacion
del CC, coincidiendo con la publicacion de los informes del IPCC (Punter, 2014, p. 10):

1. 1990-95: se predice un futuro a través de simulaciones y se representa con tablas, gra-
ficos y mapas

2. 1995-97: sin perder la vision global se desarrollan modelos regionales

3. 1997-01: se presentan evidencias del cambio climatico a través de viajes cientificos,
fotografias de lugares y especies que se convierten en iconos

4. 2001-07: a través de programas informaticos se presenta el antes y el presente, asi
como documentales que se convierten en referentes, convirtiendo en evidente y urgente
aspectos que no parecian reales.

Podemos afirmar que en general se usan fotografias para presentar evidencias y visualizar
impactos (tercera etapa), representaciones graficas e ilustraciones para dar a conocer dina-
micas complejas (cuarta etapa) y los graficos para realizar prediciones o presentar modelos
(primera, segunda y cuarta etapa).

5 A modo de conclusién y propuesta

Los libros de texto mantienen una visién disciplinar y compartimentada del CC, con algu-
nas excepciones en las materias de corte filosofico. Este enfoque disciplinar ofrece una visién
simplificada del problema. Es necesario presentar un posicionamiento cientifico posnormal
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(Ravetz & Funtowicz, 2000), pues el dinamismo y la complejidad del problema requiere otros
planteamientos metodolégicos, basados en la calidad de la informacion y en estrategias para
capacitar a las personas en la resolucion de problemas.

Los libros de texto muestran una visidn del CC supuestamente objetiva y cientifica desde
una perspectiva positivista, evitando referencias a los aspectos referidos al desarrollo social,
econdmico o politico. Existe cierta exaltacion acritica de la tecnologia, ofreciendo una imagen
casi redentora, capaz de controlar los contratiempos y de resolver los problemas (Cembra-
nos et al., R007). Es necesario diluir la 16gica racionalista, tecnocratica y reduccionista para
propulsar una visién mas critica de la relacién de las personas con la naturaleza.

Respecto a las ausencias, seflalar que las mujeres son invisibles en los libros de texto,
al igual que aquellas personas y culturas mas respetuosas con el Planeta. Se ignoran y des-
precian culturas ecologicamente sustentables, por 1o que manifistan una perspectiva marca-
damente etnocéntrica. Permanecen invisibles aquellas tareas que permiten la sostenibilidad
(crear la vida, cuidar, mantener la biodiversidad...) ¥ estan sobrerrepresentadas las que pro-
vocan la insostenibilidad (Cembranos et al., 2007).

No se aborda el tépico de la desigualdad frente al CC, es decir de “justicia climatica” (Sato,
2013). No se sefiala el origen (rnodelos de desarrollo), los efectos distributivos y la vulnerabi-
lidad frente a los riesgos, por lo que podria hablarse de cierto “racismo ambiental” (Bullard,
2002). Es necesario incidir en las medidas de compensacion, corresponsabilidad y justicia
social.

También son invisibles muchos de los riesgos y los desafios que tenemos ante el CC. Al con-
trario, se da una visién anecdotica y alejada del cotidiano del alumnado. Como consecuencia
de esta visién global y ajena, no promueven una cultura proactiva. Es necesario incidir en la
corresponsabilidad intergeneracional y en las consecuencias a nivel local e individual, para
lo que es necesario promover actividades que fomenten la toma de decisiones y el disefio de
estrategias a favor de la mitigacion.

Los libros de texto dan una visién basada en la incerteza, en el riesgo y en el conflicto,
para lo cual presentan medidas globales a largo plazo, de caracter politico o de fomento de la
investigacién. Se deben presentar también medidas de compromiso individual y colectivo a
corto plazo, a la vez que hacer hincapié en el cambio de patrones de consumo, transporte y
produccion.

Por ultimo, sefialar que los libros de texto analizados no cuestionan el modelo de desarrollo
actual, nila responsabilidad de los Gobiernos ante el CC (Meira, 2015). En el mejor de 1os casos
presentan medidas adaptativas. Es necesario incluir medidas de mitigacién y analizar los co-
beneficios de las mismas.

6 Bibliografia

Adorno, T. (R005). Escritos socioldgicos I Madrid: Akal.

ANELES (013). La edicion de libros de texto en Espaila. [http://anele.org/sala-de-prensa/informes/-
#comments]

Atienza, E. (2007). Discurso e ideologia en los libros de texto de ciencias sociales, Discurso & Sociedad,
1(4), B43-573.

Apple, M. (1989). Maestros y textos. Barcelona: Paidoés.
Apple, M. (1993). El libro de texto y la politica cultural, Revista de Educacion, 341, 109-126.

Bayona Aznar, B. (R009). Reflexiones y propuestas sobre politicas de gratuidad de los libros de
texto. Madrid: ANELE.



Curriculo e Formagcao de Educadores e Professores 163

Blanco Garcia, N. (R000). El sexismo en los materiales educativos de la ESO. Sevilla: Instituto Anda-
luz de la, Mujer.

Bourdieu, P. (R007). El sentido practico. Madrid: Siglo XXI.

Bullard, R. D. (R00R). Confronting environmental racism in the twenty-first century. Global Dialogue,
4(11). Winter. http://www.worlddialogue.org/content.php?id=179

Cembranos, F., Herrero, Y., & Pascual, M. (2007). Educacion y ecologia. El curriculum oculto antieco-
logico de los libros de texto. Barcelona: Ed. Popular.

Crutzen, P., & Stoermer, E. F. (2000). The “Anthropocene”. Global Change Newsletter, 41, 17-18.

Doule, dJ. (2007). Picturing the clima(c)tic: greenpeace and the representational politics of climate chan-
ge communication. Science as Culture, 16, 129-150.

Meira Cartea, P. A. (2012). Ideas de la gente sobre cambio climatico: una relectura. In Raul Calixto Flo-
res (Coord.), En la busqueda de los sentidos y significados de la educacion ambiental, 73-91.
Meéxico: UPN.

Meira Cartea, P. (2015). De los objetivos del milenio a los objetivos para el desarrollo sostenible: el rol
socialmente controvertido de la educacién ambiental. Educaci6é Social. Revista d’Intervencio So-
cioeducativa, 61, 58-73

Pellejero G. L. & Torres Iglesias, B. (R011). La educacion de la sexualidad: el sexo y €l género en los libros
de texto de educacion primaria. Revista de Educacion, 354, 399-4_"7.

Perales, J., & Jiménez, J. D. (R00R). Las ilustraciones en la enseflanza-aprendizaje de las ciencias. Ana-
lisis de libros de texto, Ensefianza de las Ciencias, 20, 369-386.

Punter, M* P. (2014). Culturas visuais do cambio climatico na prensa espanola. Ambiental MENTE sus-
tentable, II(18), 7-21.

Ravetz, J., & Funtowicz, S. (R000). La ciencia posnormal. Ciencia con la gente. Madrid: Icaria.

RESCLIMA (s/f): Proyecto RESCLIMA. http://www.resclima.info/proyecto

Sahuquillo Balbuena, E.; Jiménez A. , M. P., Domingo Ouvrard, F., & Alvarez Lires, M. (1993). Un cu-
rriculo de ciencias equilibrado desde la perspectiva de género, Ensenianza de las Ciencias, 11,

51-58.

Sato, M. (R013). Justica climatica e céticos. https://onedrive.live.com/view.aspx?resid= 6F738COCF4-
2A30B0!55328app=PowerPoint&authkey=! AGIHjv83cmyALSO

Taboas P., M*® 1., & Rey Cao, A. I. (R007). El cuerpo en las imagenes de los libros de texto de educaciéon
fisica: andlisis de dos editoriales. La revista universitaria de la Educacion Fisica y el Deporte,
V, 85-30.

Terrén C., M® T., & Cobano-Delgado, V. (R008). El papel de la mujer en las ilustraciones de los libros de
texto de educacién primaria. Foro de Educacion, 10, 385-400.

Van Dijk, T. (R003). Ideologia y discurso. Una introduccion interdisciplinar. Barcelona: Ariel.

Zuleima, M. C. (1991). El documento persuasivo. Andlisis de contenido y publicidad. Bilbao: Deusto.



	Contributos para uma formação na docência de (mais) qualidade
	Cristina Mesquita, Manuel Vara Pires, Rui Pedro Lopes
	Uma reflexão acerca da necessidade de repensar a formação de professores (resumo)
	Domingos Fernandes
	La formación del profesorado: cuestiones perdurables en escenarios de incertidumbre
	Lourdes Montero
	Desafios à formação de educadores e professores em Portugal no século XXI
	Carlos Teixeira
	Desafíos y estrategias en la formación práctica del profesorado español. El caso de la Universidad de León (resumo)
	María Dolores Alonso-Cortés
	Formar professores no século XXI, no Brasil: práticas, perspetivas e desafios (resumo)
	Vitor Hugo Manzke
	A formação do educador-professor com perfil de investigador-reflexivo
	Filomena Velho, Eduarda Ferreira, Elisabete Brito, Florbela Rodrigues 
	Análisis de un entorno virtual de aprendizaje para la formación de nuevos docentes. Estudio de caso
	Virginia Pascual, Daniel Moreno 
	Avaliar para melhorar: análise e discussão sobre o desempenho profissional do docente no Brasil
	Izabel Silva 
	Condições do trabalho docente no ensino superior privado confessional comunitário
	Maria Laura Brenner de Moraes 
	Contribuições da rede regional de ciências na formação continuada de professores
	Rita Helena Moreira Seixas, Eliana de Castro Batalha, Vitor Hugo Manzke, Jader R. Pereira 
	Diseño de estrategias docentes mediante la corresponsabilidad tutorial
	Bienvenido Martín Fraile
	Dificuldades dos professores de ciências do ensino fundamental no ensino de física
	Nelson Marques, Claudia Caldeira, Marcos Silva 
	“Eu, tu e nós partilhamos e aprendemos”. Projetos curriculares integrados como prática de formação de educadores/as de infância
	Catarina Tomás, Manuela Rosa, Carla Rocha 
	Experimentação na formação inicial e atuação de professores de ciências: dados preliminares
	Gabriela Traversi, Vitor Hugo Manzke 
	Formação contínua de professores a distância baseada em MOOCs
	Vitor Gonçalves 
	Formação contínua: uma modalidade de formação que complementa a formação inicial
	Maria de Deus Lico
	Formação de professores em ciências do ensino básico com orientação CTS/PC
	Rui Vieira, Celina Tenreiro-Vieira 
	Importancia de las prácticas y pasantías para los futuros docentes en el ISFODOSU
	Elisangela Silfa
	Inglês no 1.º ciclo do ensino básico no novo milénio: desafios e dificuldades na formação de professores
	Nazaré Cardoso, Cláudia Martins, Elisabete Silva 
	Innovación en la formación inicial y permanente del profesorado: elaboración de trabajos científicos
	Concepción Tuero Del Prado, Mercedes López-Aguado, Belén Zapico Robles, Lourdes Gutiérrez-Provecho 
	Libros de texto, curriculum y docencia: cómo se aborda el cambio climático en la Secundaria Obligatoria
	Araceli Serantes Pazos, Pablo Meira Cartea 
	Literacia estatística num curso de educação básica: necessidade de um conhecimento especializado
	Isabel Duque, Fernando Martins 
	O papel da discussão em fóruns virtuais na formação de supervisores
	Isolina Oliveira, Branca Miranda 
	O papel do conhecimento interpretativo no desenvolvimento profissional do professor e do formador de professores
	C. Miguel Ribeiro, Maria Mellone, Arne Jakobsen 
	Políticas de formação de professores para a educação especial no Brasil e em Portugal: um estudo comparado
	Maria Edith Romano Siems-Marcondes 
	Práticas com TIC potenciadoras de mudança
	Paula Flores, Altina Ramos 
	Que formação inicial para futuros educadores e professores desenvolverem a literacia digital nas crianças?
	Lilian Moreira, Altina Ramos 
	Repensar o 1.º ciclo do ensino básico: organização e práticas em sala de aula
	Carlos Teixeira 
	Representações dos alunos sobre o curso de licenciatura em educação básica
	Elza Mesquita, Maria Raquel Patrício 
	A aprendizagem por descoberta no contexto de experiências de ensino/aprendizagem do 2.º ciclo do ensino básico
	Joana Baptista, Delmina Pires 
	A importância da metodologia de trabalho de projeto na aprendizagem das crianças
	Ana Cláudia Queirós de Sousa, Elza Mesquita 
	A utilização de narrativas autobiográficas na construção de conhecimentos didáticos sobre expressão plástica
	Lúcia Grave Magueta 
	Aprendizagem baseada na investigação em contextos de 1.º e 2.º CEB
	Inês Silva, Cristina Mesquita 
	As atividades lúdicas e sua importância no processo de ensino-aprendizagem
	Carla Guerreiro, Maria José Sousa 
	As ciências naturais na licenciatura em educação básica - implicações do percurso formativo na prática educativa
	Maria José Rodrigues, Adorinda Gonçalves 
	As crianças em (inter)relação: um estudo sobre três dimensões pedagógicas
	Bruna Correia, Elza Mesquita 
	As leituras das crianças no processo de interação criança/sujeito-mundo
	Dora Briote, Elza Mesquita 
	As representações matemáticas nos manuais escolares para o ensino básico
	Isabel Cláudia Nogueira, Emília Machado, Luísa Azevedo 
	Comunicar na sala de aula: um estudo com alunos do ensino básico
	Elisabete Costa, Manuel Vara Pires 
	Construção de paródias como alternativa metodológica para o ensino de zoologia
	Gabriela Manzke, Renata Sommer, Letícia Jansen Medeiros 
	Didática da história e da geografia no 2.º ciclo do ensino básico
	Maria Mateus, Cristina Mesquita 
	Didática das ciências da natureza: uma discussão na formação inicial de professores
	Mari Regina Janke, Vitor Hugo Manzke 
	Didática interdisciplinar da matemática: simbiose com o português
	Sofia Rézio 
	El papel del patrimonio cultural en la didáctica de las ciencias sociales
	Pablo M. Orduna Portús 
	Estratégias de promoção da oralidade e escrita na educação pré-escolar
	Carla Guerreiro, Lídia Santos, Luís Castanheira 
	Estratégias didáticas para o estudo da meiose no ensino básico
	Gabriela Traversi, Gabriela Manzke, Vitor Hugo Manzke 
	Experimentação no ensino de biologia: uma análise de platelmintos
	Letícia Jansen Medeiros, Gessiele da Silva Corrêa, Renata Sommer 
	Feira de ciências, matemática e mais saberes da região do sul do Rio Grande do Sul
	Daiane Aparecida Krewer, Rita Helena Moreira Seixas, Eliana de Castro Batalha, Vitor Hugo Manzke, Gabriela Traversi 
	Investigação sobre a própria prática: dois estudos sobre a comunicação matemática
	Luís Menezes, Veronique Delplancq 
	Matemática e literatura infantil: uma proposta interdisciplinar na sala de aula
	Helena Campos, Eurídice Teixeira, Paula Catarino 
	Materiais curriculares e práticas de ensino
	Ana Mota, Adorinda Gonçalves 
	O papel dos jogos didáticos no reportório de práticas dos docentes de economia no ensino secundário
	Pedro Ribeiro Mucharreira, Luísa Cerdeira, Belmiro Gil Cabrito 
	O(s) lugar(es) do texto literário nos manuais de português
	Carlos Teixeira, Alda Correia, Joana Coutinho de Matos 
	Pensamento algébrico em manuais escolares do 1.º ciclo
	Sofia Rézio 
	Redação versus ditado: estratégias para um ensino integrador e inovador
	Paula Catarino, Joaquim Escola, Ana Paula Aires 
	Sistemas de equações lineares: programas de matemática numa cadeia geracional de professores
	Isabel Teixeira, Cecília Costa, Paula Catarino, Maria Silva 
	Tecnologias na aprendizagem da matemática: o mentoring na formação de professores
	Nélia Amado, Susana Carreira 
	Triângulos e paralelogramos com o geogebra no 5.º ano
	Rui Ramalho, Fernanda Monteiro 
	Um projeto realizado na prática de ensino supervisionada: importância dos instrumentos de avaliação utilizados
	Paula Gonçalves, Cristina Martins 
	Uma experiência de ensino e aprendizagem da matemática com recurso a literatura infantil na formação inicial de professores dos primeiros anos
	Raquel Santos, Maria Clara Martins 
	Uma proposta de organização da prática de ensino supervisionada no contexto do ensino da disciplina de matemática no 2.º ciclo do ensino básico
	Ana Paula Aires, Maria José Machado, Sara Costa, Catarina Alves 
	UniVERSOS, un proyecto de expresión didático-literaria en el aula y la calle
	Susana Gómez Redondo, Lidia Sanz Molina, Juan R. Coca, Francisco José Francisco Carrera 
	Utilização de modelagens didáticas tridimensionais: uma abordagem para o ensino de artrópodes
	Letícia Jansen Medeiros, Bruna Peres Viana, Renata Sommer, Gabriela Manzke 
	A supervisão pedagógica na liderança de estruturas intermédias
	Fernanda Pereira, Daniela Gonçalves 
	Análise de práticas matemáticas do 1.º ciclo do ensino básico
	Isabel Cláudia Nogueira, Teresa F. Blanco, Dolores Rodríguez Vivero 
	As narrativas de aprendizagem nos relatórios finais da PES
	Cristina Mesquita, Maria José Rodrigues, Maria do Céu Ribeiro, Rui Pedro Lopes 
	Avaliação na prática de ensino supervisionada em matemática e ciências naturais do 2.º CEB: contributos da observação de aula
	Bento Cavadas, Neusa Branco 
	Desenvolvimento do conhecimento didático em matemática na componente de investigação dos relatórios de estágio no âmbito da formação de professores e educadores
	Neusa Branco, Susana Colaço 
	Educar com os meios e para os meios: exemplos a partir da prática de ensino supervisionada no mestrado em educação pré-escolar e ensino do 1.º CEB
	Joaquim Escola 
	O amigo crítico como forma de promover a participação em contexto b-learning no ensino superior
	Marta Fonseca, Isabel Pereira 
	O papel da supervisão pedagógica na avaliação pelos pares em contexto de avaliação do desempenho docente
	Luiz Queiroga, Carlos Barreira, Albertina Oliveira 
	O papel do professor cooperante na formação inicial de professores: estudo de caso
	Ana Luísa Rodrigues, Tomás Patrocínio, Ana Ribeiro, Sara Couto 
	Os processos comunicacionais na formação profissional: perceção dos estagiários
	Deolinda Ribeiro, Paula Flores, Susana Sá 
	Papéis e interações dos intervenientes no processos de supervisão: um olhar dos orientadores cooperantes do 2.º ciclo do ensino básico
	Cristina Martins, Adorinda Gonçalves 
	Perceções das estudantes: processos de supervisão desenvolvidos na prática de ensino supervisionada
	Amélia Marchão, Hélder Henriques 
	Perceções dos alunos e professores sobre a utilização de estratégias de ensino e aprendizagem diversificadas
	Joana Coutinho de Matos, Maria José Rodrigues 
	Perfil do supervisor do 1.º ciclo do ensino básico: um alicerce para o desenvolvimento organizacional numa instituição de ensino particular
	Bianca Almeida, Daniela Gonçalves 
	Práticas de supervisão pedagógica num agrupamento de escolas
	Maria da Glória Santos, Isolina Oliveira 
	(Re)Pensar estratégias pedagógicas a partir de sinergias entre a neuroeducação e a supervisão pedagógica
	Daniela Gonçalves, Marina Torres Pinto 
	Ser um professor criativo: reflexão sobre uma prática (de matemática) supervisionada no 4.º ano de escolaridade
	Ângela Soares, Cecília Costa 
	A emergência de práticas educativas promotoras de educação para o desenvolvimento
	Isabel Ferreira, Amélia Marchão, Luísa Carvalho, Teresa Mendes 
	A feminização da profissão docente e a educação para a paridade
	Benilde Moreira 
	A rede de educação para a cidadania global: desenvolvimento profissional de professores/as
	Teresa Martins, Luís Santos 
	Comunidades escolares e o debate das energias disponíveis: caminho aberto à consciência do uso energético sustentável
	Rafael Amaral, Vitor Hugo Manzke, Delmina Pires 
	Educación para el desarrollo e investigación colaborativa: la experiencia de SI-G y UDC con los centros educativos
	Araceli Serantes Pazos, M. Dolores Cotelo Guerra, José Luis Iglesias Salvado, Helena Zapico Barbeito, M.Cristina Pérez Crego, Vanessa Pazos Leis, Ana Lampón Gude, María Paz Guitierrez 
	Feiras de ciências financiadas pelo CNPq/Br: análise do período 2010/2014
	Vitor Hugo Manzke, Rita Helena Moreira Seixas, Eliana de Castro Batalha, Daiane Aparecida Krewer, Gabriela Traversi 
	Formação em contexto, melhoria da escola e desenvolvimento do trabalho docente
	Joaquim Machado, Elza Mesquita 
	Mudanças climáticas e educação ambiental na formação de professores em Mato Grosso, Brasil
	Giseli Dalla-Nora, Rosana Manfrinate, Araceli Serantes Pazos, Michèle Tomoko Sato 
	O ensino da música no século XXI: uma rede de possibilidades de formação
	Mário Cardoso, Levi Silva 
	Trabajando el modelo de ser vivo con futuros maestros: biodiversidad y evolución
	Anxela Bugallo-Rodríguez 
	Uma análise de como a história da ciência está sendo abordada no PNLD em relação à gravitação universal de Newton
	Bruno Gomes da Silva, Nelson Marques, Daiane Aparecida Krewer, Cléo Barbosa Cardozo, Rafael Amaral, Janaina Antonovick do Amarilho
	Uma experiência de formação de professores: sensibilizar para o desperdício alimentar
	Elisabete Linhares, Marisa Correia 

